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Resumen

Este articulo es resultado del proyecto de la investigacion que se centro
en estudiar la evaluacion formativa y las implicacion que el tiempo de
pandemia generd en la poblacion estudiantil de la Universidad Pedagdgica
y Tecnoldgica de Colombia, asi como las dinamicas de las actividades
académicas que se efectuaron, haciendo uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion - TIC, para avanzar en los objetivos de las
asignaturas, y asi poder aportar en los aspectos esenciales en la formacion
de los estudiantes como lo son la evaluacion y el aprendizaje.

La investigacién abordd un proceso cualitativo, un paradigma critico
y un disefio de investigacion accion, se desarrolld con los veintiocho
estudiantes de octavo semestre que hacian parte de la asignatura electiva
disciplinar I, se hizo uso de un cuestionario sobre metodologia y evaluacion
formativa, en el cual se describe las metodologias de evaluacion, se aplica
inicialmente y al finalizar el semestre, también se desarrolla un plan de
trabajo académico y por ultimo se realiza una entrevista semiestructurada.
Los resultados evidencian que la evaluacion formativa contribuye en la
mejora de los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
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Abstract

This article is the result of a research project that focused on studying the
formative assessment and the implications that the time of the pandemic
generated in the student population of the Pedagogical and Technological
University of Colombia, as well as the dynamics of the academic activities
that were carried out by making use of information and communication
technologies - ICT, to advance the objectives of the subjects, and thus be
able to contribute to the essential aspects in the training of students such
as evaluation and learning.

The research addressed a qualitative process, a critical paradigm and an
action research design, it was developed with the twenty-eight students
of the eighth semester who were part of the disciplinary elective I subject
, a questionnaire on methodology and formative assessment was used, in
which the evaluation methodologies are described, initially applied and
at the end of the semester, an academic work plan is also developed and
finally a semi-structured interview is carried out. The results show that
formative assessment contributes to the improvement of student learning
processes.

Keywords: Higher education, Evaluation, Formative evaluation,
Learning, Information technologies

Abordaje Situacional de la Evaluacion Formativa

El confinamiento, producto del COVID-19, obligd al sector educativo
a asumir una modalidad no convencional, frente al progreso de las
actividades académicas, presentando dificultades en los estudiantes
para ser asumidas en forma equitativa; la Universidad Pedagdgica y
Tecnologica de Colombia (UPTC), no fue ajena a esta situacion; sin
embargo, asumi6 la continuidad de los procesos educativas por parte
de los integrantes de la comunidad educativa (estudiantes, docentes y
administrativos) desde sus sitios de residencia, con mediacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Especificamente, en la Licenciatura en Psicopedagogia de la UPTC
(Tunja — Boyacd- Colombia) y en la asignatura Electiva Disciplinar I
como parte de su pensum académico, el uso de la evaluacion formativa
y su contribucidn en el aprendizaje de los estudiantes, se convierte en
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el epicentro de la investigacion, porque las actividades y acciones que
se establecen en el momento de evaluar al estudiante en su proceso de
aprendizaje, no se adecuan en la forma como cada uno aprende y el
docente al utilizar métodos tradicionales, el estudiante no participa en
la clase y no hay oportunidades para realimentar las metas no alcanzadas
evidenciando mayor dificultad para asumirlas en la modalidad virtual sin
contar los instrumentos, medios y recursos para hacerla mas dindmica. Se
motiva en realizar esta investigacion en el sentido que la evaluacion no
solo se reduzca a la aplicacion de pruebas, sino que el estudiante tenga
otras formas de ser evaluado y que, él mismo, participe de su proceso
evaluativo (Arribas, 2017).

A este respecto, articular la evaluacion formativa en la mejora de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes, se convierte en la contribucion
que los motiva a participar en la propia construccion de su aprendizaje;
es una oportunidad para generar mecanismos integradores a partir de
la ensefianza que orienta el docente para propiciar un cambio en las
practicas tradicionales y vincular metodologias, estrategias, técnicas
e instrumentos de evaluacion que complementen el aprendizaje del
estudiante a través de la mediacion generada por las — TIC, las cuales les
proporcionan al estudiante y al docente otras dinamicas de participacion
para generar autonomia en el desarrollo de sus actividades académicas
(Camerino, 2018).

La evaluacion formativa en el escenario de la educacion superior, ha
aportado finalidades, lineamientos que contribuyen a desarrollar los
procesos de aprendizaje y a mejorar las metodologias de la ensefianza,
como lo plantean Castejon Oliva, Santos Pastor, & Palacios Picos
(2015); al mismo tiempo, la tematica en estos escenarios, permite hacer
juicios y tomar acciones de manera oportuna con la finalidad de mejorar
continuamente (Casanova, 2005). Igualmente, el sentido de la evaluacion
formativa en educacion, es la formacion del sujeto haciéndolo que
participe en los programas y sus componentes pedagogicos (Chadwick
& Rivera, 1991).

La evaluacion formativa y los procesos de aprendizaje como fuentes
de informacion se basan en los fundamentos de Alla (1980); Chadwick
& Rivera (1991); Rotger (1992); Casanova (2005); Popham (2013);
Castejon, Fraile, Lopez, & Romero (2013); Gallardo Fuentes, Lopez
Pastor, & Carter (2017); Lopez V. M. (2018), los cuales establecen que
la evaluacion formativa proporciona los medios y recursos para que
estudiantes y docentes participen en la mejora de los aprendizajes de los
educandos. Ademas, desde el aprendizaje Beltran (1993); Gagné (1970);
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Ausubel, Novak, & Hanesian (1978); Brandsford (1982); Bigge (1978);
Brandsford (1982); Bonsén & Agueda (2005); Sacristan & Pérez Gomez
(2006), argumentan que, esta es una accion constructiva de conocimiento
dada por parte del estudiante y que genera un pensamiento critico,
habilidades para el andlisis a través del manejo, comprension y reflexion
de la informacion con acciones practicas.

Finalmente, El disefio de esta investigacion concierne a la evaluacion
formativa, y la mejora del proceso de aprendizaje desde el disefo y
desarrollo de un plan de trabajo académico en la asignatura Electiva
Disciplinar I, en los estudiantes de octavo semestre en tiempo de
pandemia. Enfoque cualitativo, el cual permite hacer una recoleccion de
datos y posteriormente, analizarlos; en este tipo de enfoque, desarrolla
una serie de etapas que permiten lograr una interpretacion de forma
circular Hernandez et al, (2014), esta mirada permite entender que esta
investigacion es de caracter inductivo, en la que se realiza exploracion,
para posteriormente generar construccion tedrica, a partir del avance
natural del fenémeno, no se pretende generalizar, pero si realizar una
interpretacion de larealidad de los actores. Asi mismo, el disefio se enmarca
en un paradigma socio critico, el cual pretende dar una aproximacion
explicativa y certera del fenomeno de estudio en esa realidad; al ser un
fendmeno educativo dindmico y que se transforma constantemente, y
donde los estudiantes pueden participar activamente. En el desarrollo de
esta tesis se utilizo el disefio de investigacidn accion, porque ella permite
que los participantes asuman una transformacion autonoma y critica de su
practica, la participacion de los estudiantes en apoyo con el investigador
lo que debe generar un cambio en la formacion, en los procesos de
aprendizaje y el uso de la evaluacion formativa.

El Panorama en las Universidades, como Foco de
Referencia.

En el contexto internacional el conocimiento sobre la evaluacion
en las universidades esta es asumida tanto en lo personal como en lo
institucional para hacer visibles sus funciones formativas y pedagogicas,
sin dejar de lado la funcion sancionatoria, y el perfeccionamiento de
los procesos de certificacion, que se hace a través de la calificacion. De
hecho, la evaluacion que se desarrolla con los estudiantes en el ambito
universitario se realiza con la implementacion de indicadores, los cuales
permiten que el uso de recursos tecnologicos, materiales, la instalacion y
servicio que oferta a la comunidad (Arribas, 2017), es decir, propicia la
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calidad de la educacion como propoésito fundamental en la formacion de
los estudiantes.

En este aspecto, la evaluacion de los estudiantes en la educacion superior,
se basa en iniciativas internacionales sobre acuerdos relacionados con
las normas que permitan que las calificaciones puedan ser objeto de
comparacion con otros paises, (Brown, 2015). En efecto, la evaluacion es
clave para que la educacion de los estudiantes alcance tanto la certificacion
como los aprendizajes requeridos para el desempefio profesional. Sin
embargo, lo que se plantea en los contenidos tematicos de las asignaturas
y las formas de evaluacidn, en el programa de Psicopedagogia se acentiian
las tendencias sumativas, en el sentido que los estudiantes perciben poca
accion asertiva al ser evaluados desde perspectivas que no son congruentes
con lo que estos piensan y aprenden.

Asimismo, la evaluacion tiene como proposito fundamental lo que suma,
se hace exclusivamente por la obtenciéon de resultados y los docentes
aprecian lo que el estudiante pueda demostrar memoristicamente frente a
los contenidos; asi el progreso de un nivel al otro por parte del estudiante,
esta situacion se evidenciada a través de las pruebas que presenta y la
acumulacion de puntuaciones que les permita aprobar, sin tener la
posibilidad éste de realizar su realimentacion (Brown, 2015). De igual
forma, hay predominio de pruebas evaluativas como examenes de tiempo
limitado, pruebas con preguntas de opcion multiple (usadas en paises
como Noruega, paises de la cuenca del Pacifico, EE.UU. y Reino Unido),
que evitan que los estudiantes hagan sus propios juicios sobre su proceso
de aprendizaje y el de los demas (Pastor, 2018).

Los procedimientos para realizar la evaluacion solo se centran en el uso
de instrumentos que dan evidencia de la medicion y la recoleccion de
datos estadisticos, asi como la aplicacion de examenes con preguntas para
respuesta corta, y de respuestas de opcion multiple, en las que se omite
el uso de técnicas de evaluaciones practicas, registros de desempefio,
proceso de autoevaluacion y coevaluacion (Sanchez, 2018). Por otra
parte, la evaluacion que nace del sentir del estudiante que se ve sometido
a las orientaciones del docente, siguiendo paso a paso las actividades
para aprobar el examen, siendo condicionado el aprendizaje de éste para
determinar sus resultados, ya que la evaluacion se hace solo a partir de la
percepcion del docente (Arribas, 2017).

En cuanto al contexto Latinoamericano, el debate referente a la evaluacion
que se realiza sobre aprendizaje en la educacidn superior, paises como
Argentina, Brasil, Cuba, Venezuela, Colombia, Chile y México, entre
otros; han hecho uso de la evaluacion con instrumentos, en los que el
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docente califica el desempefio de las actividades a través de examenes
parciales y finales (Lopez, 2011), este tipo de pruebas permite hacer la
estandarizacion de resultados, sin embargo, estos no denotan lo aprendido
por parte de los estudiantes, sino que este se convierte en aprendiz pasivo,
forzado por la memorizacion como Unico requerimiento para aprender
(Moreno, 2016); este tipo de evaluacion no prioriza la formacidn de los
estudiantes, y limitando sus capacidades y oportunidades para aprender
del error.

En Colombia, por recomendacion de la UNESCO, el Banco Monetario
Internacional y el Ministerio de Educacion Nacional plantearon
direccionamientos que permiten analizar los estudios que reflejan el
inconformismo relacionado con las practicas de evaluacion utilizadas ya
sea para el aprendizaje o para contribuir en el proceso de formacion del
estudiante. Entre tanto, paises como, Argentina, Chile, Ecuador, México
y Cuba, han mejorado los enfoques, tipos de evaluacidén y practicas
evaluativas que conlleven a que el estudiante realice una reflexion
naciente de la interaccion que este realiza con el docente, permitiendo
que la evaluacion aporte a la formacion del educando Niifio et al, (2017).
Por tanto, la importancia que adquiere la evaluaciéon y sus formas de
evaluar le otorga al estudiante alternativas para mejorar su aprendizaje,
su proceso de formacién y el desemperio profesional.

De la misma manera, Colombia, en su formulacion de politicas educativas,
establece planes nacionales de educacidon cada diez afos, en el marco
de los didlogos entre las instituciones educativas, los programas y sus
respectivas evaluaciones Radinger et al, (2018). Asimismo, el sistema
de informacidén del Ministerio de Educacion Nacional y las Instituciones
de Educacion Superior dan cuenta de los resultados de los programas
y estudiantes en los examenes de salida de la educacion superior a
través de las Pruebas Saber Pro, cuyo objetivo es identificar como esta
el estudiante en el progreso de sus competencias, con el fin de generar
indicadores para mejorar la calidad de los programas a partir de la
evaluacion; la informacion que se proporciona le sirve tanto al estudiante
como a la institucion para saber como ha sido el aprendizaje y uso de
los conocimientos en los diversos contextos y se explicita la calidad del
programa, asi como los indicadores de desempefio del estudiante (OCDE,
2016). Con esa finalidad, las universidades han optado por mejorar la
calidad de la ensefianza para obtener resultados 6ptimos en las pruebas
por medio de cursos realizados al final de los ultimos semestres y la
adecuacion de los perfiles permite preparar a los estudiantes para contestar
las respectivas pruebas.
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Lo expuesto implica, que en las universidades la cultura evaluativa se
basa en medicion numérica que se expresa en juicios valorativos, en los
que se limita tanto al estudiante como al docente para aportar y mejorar el
proceso de aprendizaje, asi como su formacion; por lo tanto, los examenes
escritos aplicados como factor sorpresa, son el mecanismo utilizado por el
docente como un procedimiento disciplinario cuando al curso no asisten
todos los estudiantes (Cabrales, 2008). En el mismo sentido, cuando el
docente cambia las reglas de evaluacion acordadas con los estudiantes,
proponiendo tematicas que no se han abordado, demuestran el predominio
de la evaluacion como instrumento para ejercer poder.

Igualmente, la UPTC en la Mision Institucional, establece que, la
formacion de profesionales se realiza con una ética reflexiva, aportando
a la nacion, region y la articulacion con el sector productivo y el Estado.
Con esa finalidad, el Acuerdo 130 de 1998, Reglamento Estudiantil de
la Universidad, presenta en uno de sus apartados la evaluacion para
el desarrollo y procesos del aprendizaje de los estudiantes, Titulo IlI,
Capitulo 3 y los Articulos: 62 al 76, que la evaluacion es la que debe
realizar el docente para verificar la suficiencia académica y esta se realiza
con diferentes pruebas, las cuales seran asumidas por el estudiante y
dar cuenta de ellas, ademas las asignaturas de los planes de estudio de
los diferentes programas se evaluaran en el semestre, el cual consta de
16 semanas; cada 50% del semestre de ocho semanas; y el nimero de
notas por cada 50% es el resultado de la sumatoria de las ocho semanas
evaluadas y la nota del semestre serd el promedio de los dos porcentajes.
Aunque en relacion con el panorama de la UPTC, de acuerdo con el
estado actual del problema relacionado con la evaluacion y los procesos
de aprendizaje, no se ha realizado actualizacion a la forma de evaluar
que se debe llevar a cabo en los programas académicos; no obstante, la
filosofia de la institucion es asumir la evaluacion como un componente
de la calidad educativa.

De igual forma, se establece que los procesos y actividades de las
asignaturas se pueden evaluar con escala de excelente, bueno, suficiente
e insuficiente, permitiendo que los profesores asuman esta posibilidad
de evaluacion, desde la cual se puede destacar criterios desde el docente
para determinar la ubicacion del estudiante con respecto a su desempefio,
estas acciones complejizan la evaluacion ya que, los docentes no pueden
identificar avances, ritmos, intereses, aptitudes, motivaciones, que son
fundamentales en el desarrollo del aprendizaje y su incidencia en la
formacion de los educandos.
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No obstante, al respecto de la evaluacion, los docentes de la Licenciatura
en Psicopedagogia con Enfasis en Asesoria Educativa, no la desarrollan
una evaluacion integral, solo la enfocan por medio de una postura
numérica cuando se usa para evaluar el aprendizaje (Timana Velasquez
& Zapata Villegas, 2014), puesto que no hay una directriz para conocer
el avance y los mecanismos de evaluacidn del aprendizaje, asimismo, no
hay sistemas que determinan aspectos relacionados con el desempefio del
educando, y que le permitan comprender su incidencia frente al progreso
de su formacion.

El Programa de Licenciatura en Psicopedagogia de la UPTC, cuenta
con problematicas relacionadas con la evaluacién, ya que a partir del
momento en el que se hace un analisis al plan de estudios, se hace visible
la necesidad de la realizacion de ajustes que permitan usar y desarrollar la
evaluacion en los procesos del aprendizaje, especialmente en la formacion
de los estudiantes, para mejorar su desempefio. Ademas, la visita
realizada en el afio 2014, por parte de los pares académicos al programa
de Psicopedagogia para verificar los componentes para la acreditacion
de alta calidad del programa y la cual fue otorgada por parte del MEN
y el Consejo Nacional de Acreditacion CNA, llevo a determinar que la
informacion relacionada con lo académico refleja que la evaluacion que
ha asumido los docentes en el programa, y las practicas de evaluacion
que se realizan con los estudiante requiere de ajustes relacionados con los
mecanismos de evaluacion para el programa, en los que se dé participacion
especial al educando para la toma de decisiones y el desarrollo de su
aprendizaje.

Asi las cosas, en el informe que realizé el Programa de Licenciatura
en Psicopedagogia, frente al proceso del Registro Calificado en el afio
2019, se establecio que en la Resolucion 18583 de 2017, del Ministerio
de Educacion Nacional, que la evaluacion se debe propiciar basada en la
formacion de los estudiantes, posibilitando variadas formas evaluativas
la autoevaluacion, la heteroevalaucion y la coevaluacion, para generar
mecanismos que aborden la evaluacion formativa y que se la genere
en los estudiantes participacion en las practicas educativas, es decir,
una evaluacion para que el estudiante aprenda y que permita al docente
mejorar las practicas pedagdgicas, demostrando idoneidad, transparencia
y participacion.

Por consiguiente en el caso de los estudiantes de la Licenciatura en
Psicopedagogia, en el estado de confinamiento y en el desarrollo de sus
actividades académicas desde casa, se hace complejo asumir su proceso
de aprendizaje y formacion, asi como el desempeiio en los diferentes
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propositos que constituyen el perfil profesional establecido por la
Licenciatura, ya que, los profesores utilizan distintas herramientas de las
TIC, para realizar las actividades académicas, pero para los educandos
muchos no cuentan con los medios tecnoldgicos, un ejemplo es MEET,
la cual es una aplicaciéon de video llamadas que permite conectarse por
medio de un celular o computador; igualmente, las clases pueden ser
grabadas para ser vistas posteriormente, y facilita una comunicacion
mas inmediata; a su vez, los docentes utilizan el correo institucional y el
WhatsApp, para facilitar las lecturas y trabajos a aquellos estudiantes que
no pueden acceder al correo o a las demas aplicaciones.

Organizacion investigativa

Se tuvieron en cuenta: informacion de género, los datos relacionados con
la muestra y con la vision sociodemogriéfica; edad, nivel socioecondémico,
semestre académico; la edad promedio de los estudiantes estan entre
los 19 y 24 aflos de edad, la muestra es el total de estudiantes activos
de octavo semestre, que corresponde a 28 estudiantes, 26 mujeres y 2
hombres, en situacion economica de estratos 1, 2, 3.

Los instrumentos que se utilizaron para recolectar la informacion fueron
cuestionario sobre metodologia participativa y evaluacion formativa
Castejon et al, (2015) y la entrevista semiestructurada sobre las diferentes
acciones que desarrollaron los estudiantes en la aplicacion del plan de
trabajo académico; se hizo uso del andlisis de narrativo; los datos fueron
transcritos y organizados para su posterior analisis.

El plan de trabajo académico se disefi6 en tres momentos a saber: en el
desarrollo de las sesiones sincronicas se hicieron tres cortes en el semestre
académico para evidenciar el progreso del plan. (corte inicial antes al
inicio de semestre, un segundo corte intermedio, mitad del semestre y un
corte final, después de finalizado el semestre).

Estos elementos, en cada una de las sesiones de clase, se estructurd de la
siguiente forma:

Momento 1. Sensibilizacidn; en este primer momento, durante todas las
sesiones de clase, se abordaron al inicio de las mismas (en 20 minutos),
lecturas, comentarios, mensajes que propendan por la consolidacion de
una buena motivacion, para que aflore el entusiasmo, y que el estudiante
esté lo mejor dispuesto posible para que cumpla sus expectativas durante
el desarrollo de la clase, donde se le permite participar activamente en el
desarrollo de las sesiones y ayude a construir su propio conocimiento, a
generar acciones de autoeficacia, auto refuerzo y autoevaluacion en los
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que el estudiante propenda por el cambio y que el esfuerzo que realice en
la sesion de clase sea de su interés.

Momento 2. Desarrollo de temas; en este momento, correspondiente al
progreso de las temadticas propuestas en los contenidos programaticos
y de acuerdo con el tema de la sesidon (1 hora,20 minutos aprox.), se
da la posibilidad para que el estudiante conozca la tematica, la prepare
y la entienda, con anterioridad, para participe activamente, (para que
explore, seleccione, organice, elabore, analice, intervenga y cuestione el
desarrollo de los temarios), para que construya nuevos conocimientos y
tome la iniciativa en comentar criticamente y proponer nuevas ideas con
respecto al tema; para que escuche con atencion, practique lo aprendido
y lo utilice en la cotidianidad.

Momento 3. Evaluacion del proceso; en este momento final (20 minutos
aprox.), cada estudiante desarrolla su proceso evaluativo, hace uso de
cualquier medio, estrategia o instrumento escrito de caracter evaluativo,
elegido por iniciativa voluntaria y que le permite reflexionar sobre la
sesion de clase para comprender y valorar el proceso de aprendizaje y
formacion.

Para el analisis de los resultados obtenidos de la aplicacion del plan de
trabajo académico, se hicieron tres cortes en el semestre: antes, durante
y después; ya que en ellos se evidencia el avance y desarrollo del plan y
en el que se condensan las apreciaciones y continuidad del proceso; esto
permitio no repetir juicios. Las expresiones expuestas permiten, interpretar
y reconstruir lo que significé para el estudiante haber participado en esta
experiencia.

Estado concluyente de la investigacion.

A partir de los resultados fue posible establecer las siguientes conclusiones,
sin embargo, se explicita que dichas conclusiones hacen alusion al
contexto especial de actuacion, y, por tanto, no deben ser tomadas como
mirada especifica a otras asignaturas del programa, si bien se tienen
resultados especificos y significativos de una muestra establecida es
fundamental entenderlos desde la mirada de los estudiantes, el contexto
y las sesiones, ademas del tiempo de confinamiento en que se desarrolld
el estudio. Las conclusiones se presentan desde la Optica de los objetivos
y el supuesto tedrico de la investigacion y en firme, se describen desde
los tres objetivos especificos que dan respuesta a lo establecido en el
objetivo general: Conocer como la evaluacion formativa y uso de las
TIC mejora en los estudiantes de octavo semestre de la Licenciatura en

Voces v Reaupapes - Nom 9 . Aro 2022 « Paa. 11 - 26 20



EVALUACION FORMATIVA EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DE ;
PSICOPEDAGOGIA DE LA UPTC, COLOMBIA —

Psicopedagogia de la UPTC, el proceso de aprendizaje desde un plan de
trabajo académico en la asignatura Electiva Disciplinar I, en tiempo de
pandemia.

Con base en el primer objetivo, consistente en identificar los procesos de
aprendizaje que inciden desde la evaluacion formativa en los estudiantes
de la Licenciatura en Psicopedagogia de la UPTC de Tunja, se evidencid
que en el desarrollo del plan de trabajo académico en el inicio de
semestre, en la mitad y finalizacion del mismo y aplicado el cuestionario
de metodologia participativa y evaluacion formativa de Castejon et al,
(2015), al inicio de semestre y al final del este, se identifica el uso de
metodologias que los estudiantes de la Licenciatura y en especial los
que cursaron la asignatura Electiva Disciplinar I, el uso que realizaron
con respecto a las metodologias que se soportaban en elaborar y disefiar
escritos, en participar en los debates, en hacer consulta de bibliografias
para argumentar los temas, en generar cuestionamientos, resolver
dudas, en hacer uso de las TIC, en aportar en los momentos tutelares,
en realizar exposiciones y sustentaciones, en consensuar las dinamicas
de evaluacidn, en estar siempre motivado a participar, en expresar los
aprendizajes significativos, en presentar con alta rigurosidad calidad los
trabajos, en relacionar la teoria con las experiencias de la vida cotidiana,
en establecer y generar momentos para retroalimentar los errores y
presentarlos en nuevas sustentaciones, en establecer mecanismos de
seguimiento de sus comprensiones y en ser mas disciplinados desde su
propia autoevaluacion, (fomentando mas la responsabilidad en el grupo).
Estos factores permitieron identificar los procesos de aprendizaje de los
estudiantes a saber:

Proceso de sensibilizacion. Se evidencio desde la motivacion y emocion
manifestada por los estudiantes en la responsabilidad en la asistencia,
la participacion activa en las sesiones sincronicas y asincrdnicas,
el sustentar, tener metas claras con el proposito de alcanzar el éxito
presentando sus escritos con calidad y argumentando acerca de ellos, la
persistencia en el desarrollo de las actividades debido al esfuerzo frente
a las eventualidades que se les presentaban por efecto de conectividad y
la actitud positiva a pesar de las emociones y ansiedad que produjo esta
dindmica de educacion.

Proceso de atencion. Se vio en el interés que cada estudiante presentaba
con respecto a la informacion que se iba presentando con respecto a las
tematicas, priorizando datos relevantes de los no relevantes, las cuales
fueron exploradas desde otras fuentes, asi como la toma de apuntes,
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haciendo uso de la atencion selectiva frente a las capacidades de memoria.

Proceso de adquisicion. Se identificé como los estudiantes comprendian
la informacion, haciendo uso de técnicas dentro de las que se encuentran:
resimenes, subrayados, determinaciéon de ideas y esquematizacion de
informacion, mapas mentales, conceptuales; y la realizacion de preguntas
para ser expresadas y luego, re-elaborarlas y transformar en conocimiento,
proceso ampliado con la realimentacion, plasmados en sus escritos,
demostrando capacidad de analisis, sintesis y transformacion de la
informacion comparando, clasificando, confirmando ideas, prediciendo,
razonando analdégicamente, deduciendo ¢ induciendo y manifestandose
en las actividades en las que participaban activamente.

Proceso de personalizacién y control. Se evidencia el compromiso
responsable con el aprendizaje de cada estudiante, la asistencia,
la participacion en las sesiones y el cumplimiento de actividades,
sustentaciones y aportaciones criticas y reflexivas frente a la informacion,
creando ejercicios resultado de las tareas en las que toma posicion firme,
analizando argumentos y sintetizando sus aportaciones.

Proceso de recuperacion. Se evidencio con la autonomia mostrada al
iniciar sus presentaciones de forma organizada, un alto grado de evocacion
en sus explicaciones, en los escritos y argumentos desde la participacion
en las sesiones de clase.

Proceso de transfer. Se hizo evidente en los cambios en cuanto al manejo
de la informacion, con la explicacion y argumentacion de su conocimiento
en relacion con nuevas experiencias, incluidas las de la vida diaria,
elaborando nuevas conexiones y nuevas relaciones estructurales para la
solucion de problemas, asi como en la participacion y aplicacion de los
aprendizajes a su cotidianidad.

Proceso de evaluacion. Se identifico en la participacion y consenso
en la determinacion de las diferentes formas, estrategias, técnicas e
instrumentos de evaluacion y en la autoevaluacion que cada uno asumio
para evidenciar sus aprendizajes, manifestado en las participaciones,
en las acciones tutelares, en los momentos de retroalimentacion, en los
escritos presentados, en las exposiciones y sustentaciones de temas, en
la autorregulacion continua de cada uno de los procesos asumidos para
demostrar su conocimiento.

El segundo objetivo, que consistidé en determinar los procesos de
aprendizaje que se presentan en los estudiantes de Psicopedagogia de la
UPTC de Tunja, desde la implementacion de la evaluacion formativa,
demuestra que en el desarrollo del plan de trabajo académico en sus
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respectivos cortes: inicial, intermedio y de finalizacion; y en la aplicacion
del cuestionario, los estudiantes, en lo referente a la evaluacion formativa,
alcanzaron sus logros deaprendizaje con el uso de metodologias, estrategias
y técnicas de evaluacidon previamente consensuadas, las cuales fueron
efectivas en las acciones que se manifestaron con la expresion de dudas,
inconsistencias frente a cada uno de los elementos desarrollados en las
sesiones de clase y en la que los aprendizaje se relacionaban con la vida
y con lo personal: se establecieron pardmetros para preguntar y participar
activamente, lo cual determind que los procesos de aprendizaje de los
estudiantes que se hicieron evidentes fueron: proceso de sensibilizacion,
atencion, adquisicion, transfer y evaluacion, y que en el corte final del plan
de trabajo académico, se percibiera una participacion en cada proceso
de forma alta; lo anterior se desarrolld con base en la determinacion de
factores y caracteristicas explicitadas en el reconocimiento del anterior
objetivo de la investigacion.

El tercer objetivo busco disefiar y aplicar un plan de trabajo académico
apoyado en las TIC y en la evaluacion formativa que permitiera mejorar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes de Psicopedagogia de la UPTC;
para dar cumplimiento a este objetivo se disefié un plan, que constd de
tres etapas a saber: Etapa de Sensibilizacion, etapa desarrollada en todas
las sesiones de clase. Etapa de desarrollo de temas.

Se dio la posibilidad al estudiante para que previamente conociera
la temética, para que retroalimente sus dudas, confusiones y que las
fortalezca para proximas sesiones, y la tercera: Etapa de evaluacion,
en esta (en veinte minutos aproximadamente) el estudiante desarrolld
estrategias, metodologias y técnicas de evaluacion seleccionadas por €l
mismo; también realizo escritos y recolect6 evidencias que le permitieron
reflexionar al inicio de la clase para valorar sus avances con respecto a los
procesos de aprendizaje y formacion asumidos desde la autoevaluacion;
durante el desarrollo de esta etapa, le sirvio para establecer el nivel de
desempeifio frente a las metas propuestas.

Finalmente, entre las aportaciones que genera la investigacion, se
encuentran los resultados que demuestran la forma en la que la evaluacion
formativa y el uso de las TIC mejora los procesos de aprendizaje,
generando en los estudiantes y docentes la autocritica con el quehacer y
permitieron construir nuevo conocimiento que sea util la formacion de los
futuros egresados de la Universidad; ademds permiten generar espacios
y programas inmediatos para la cualificacion pedagdgica, teniendo en
cuenta los elementos tecnologicos que aportan a ser innovadores, al
generar en estudiantes y docentes el desarrollo de competencias digitales
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y evaluativas; hacer adecuaciones y transformaciones a los componentes
curriculares del programa de Psicopedagogia.
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