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Resumen

Dada la complejidad de las practicas pedagogicas, estas requieren de
un analisis y reflexion permanentes por parte del profesor, puesto que
permite identificar caracteristicas y dificultades de su ensefianza. En
este articulo se presenta los resultados de la investigacion que tuvo
como objetivo determinar las caracteristicas de la practica pedagdgica
de un profesor de matematicas iniciante en un entorno virtual. La
metodologia de investigacion es mixta, con predominio cualitativo de
tipo auto-etnografico, cuyos instrumentos fueron dos cuestionarios y la
observacion participante de clases. Los resultados muestran que la practica
pedagogica de un profesor de matematicas iniciante se caracteriza por
tener diferentes enfoques didacticos, concepciones y dificultades que se
modifican dependiendo del objeto matematico y del contexto en el que se
desarrollen, por lo que la (re)significacion de sus saberes y practicas, es
necesaria para que el profesor sea consciente de aspectos por mejorar y
logre un mejor aprendizaje de las matematicas.
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Abstract

Given the complexity of pedagogical practices, they require permanent
analysisandreflection by the teacher, as itallows identifying characteristics
and difficulties in their teaching. This article presents the results of a
research that aimed to determine the characteristics of the pedagogical
practice of a beginning mathematics teacher in a virtual environment.
The research methodology is mixed, with a predominance of qualitative
auto-ethnographic type, whose instruments were two questionnaires and
participant observation of classes. The results show that the pedagogical
practice of a beginning mathematics teacher is characterized by having
different didactic approaches, conceptions, and difficulties that are
modified depending on the mathematical object and the context in which
they develop, so the (re)signification of their knowledge and practices is
necessary for the teacher to be aware of aspects to improve and achieve
better mathematics learning.

Keywords: Mathematics, Pedagogical Practice, (Re)signification,
Beginning Teacher, Mathematical Knowledge.

Introduccion

El analisis de la practica pedagogica de un profesor iniciante se ha
convertido en un campo de investigacion de gran importancia debido
a los cuestionamientos sobre el quehacer de este tipo de profesional y
su incidencia en el aprendizaje de las matematicas (Marcelo, 2009); se
percibe la necesidad de (re)significar la practica pedagdgica del profesor
iniciante, puesto que al ser esta entendida como “el conjunto de acciones
y de momentos que se viven dentro o fuera del aula de clase, y describen
el quehacer del profesor y de sus alumnos” (Jiménez y Sanchez, 2019,
p.335), se requiere hacer un andlisis y reflexion de esta practica para que
se pueda lograr un mejor aprendizaje de la matematica por parte de los
alumnos.

La iniciacion en la enseflanza es considerada como una de las etapas o
fases mas importantes del desarrollo profesional de un profesor, puesto
que es una transicion de estudiante a docente en la que se generan
presiones, angustias y aprendizajes intensivos en contextos desconocidos,
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que en poco tiempo se deben superar para poder adquirir destrezas y un
equilibrio entre el conocimiento y el aprendizaje (Marcelo, 2009).

Howey (1998, citado en Mayor, 2008) plantea que “la tarea fundamental
del profesor principiante durante sus primeros afios de docencia debe ser
el aprendizaje, dirigido a enfocar su pensamiento y sus comportamientos
hacia las demandas de la ensefianza, es decir, aprender el lenguaje de la
practica” (p.176). Pero este proceso es una tarea compleja debido a que
se presentan ciertos obstaculos como la falta de disposicion de tiempo o
la concepcidn errdnea de la ensefianza mas aun en ambientes virtuales, ya
que “se sabe muy poco sobre la realidad de los docentes en este escenario”
Ribeiro et al, (2020, p.2).

Por tanto, es necesario hacer un analisis de estas practicas para evaluar
codmo es el papel que desempeiia el profesor novato del area de Matematicas
y ver las falencias y aciertos que se dan dentro de la practica pedagogica.

Lo anterior se logra solo si se hace contacto con esa practica; es decir,
se debe penetrar en su entorno para poder analizar y ver qué es lo que
sucede dentro del aula, de lo contrario se puede, posiblemente seguir con
la concepcidn que se tiene del profesor, que radica en que solamente es un
técnico que aplica rutinas ya dadas y que son consideradas como las més
iddéneas. Jiménez et al, (2015, p.132).

En este articulo se describen resultados de la investigacion cuyo objetivo
general fue determinar las caracteristicas de la practica pedagdgica
de un profesor de matematicas iniciante en un entorno virtual, con el
proposito de hacer una reflexion sobre las practicas de aula de este tipo de
profesor y, de esta manera, contribuir al mejoramiento de la ensefianza y
el aprendizaje para la construccion del conocimiento matematico.

El presente texto aborda el analisis de algunas bases tedricas, como
es el caso del conocimiento matematico, la practica pedagogica, las
concepciones y los modelos didacticos, la teoria del analisis didactico
desde el Enfoque Ontosemiodtico y la (re)significacion de la préactica como
base fundamental de la investigacion.

Este estudio se realizd6 bajo una metodologia de investigacion con
enfoque mixto, con predominio cualitativo de tipo etnografico; los
instrumentos para la recoleccion de informacion fueron dos cuestionarios
y la observacion participante de clases en entorno virtual. Los resultados
dejan ver caracteristicas de la practica pedagdgica de un profesor de
matematicas iniciante y su (re)significacion, determinando que su enfoque
didactico es variado, debido al contexto y el objeto matematico que esté
involucrado; y que las dificultades de la practica radican principalmente
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en la Idoneidad Mediacional, aunque también se dan por la Idoneidad
Ecologica e Idoneidad Epistémica.

Contenido

Conocimiento Matemadtico

El conocimiento matematico es considerado como una actividad social en
la cual se permita a los estudiantes generar respuestas a una multiplicidad
de opciones e intereses que estan presentes en el entorno, por tanto, el
hacer matematicas genera que el docente en este caso iniciante, acepte
que el conocimiento matematico es producto de una evolucion cultural
cuya ventaja es la de generar un proceso historico del objeto matematico
(MEN, 1998).

Montes et al. (2013) enfatizan que el conocimiento matematico integra
dos conocimientos esenciales; el primero de ellos, el conocimiento en
matematicas, que representa las creencias sobre las mismas matematicas
¢ integra el conocimiento de los temas, de la estructura de la matematica
y de la practica matematica, enfatizandose en el aspecto disciplinar y el
saber cOmo se piensa en matematicas (p.405).

El otro conocimiento que integra el profesor es el conocimiento
pedagogico, es decir, el conocimiento en la ensefianza y aprendizaje de
las matematicas. Este se compone de conocimiento de la ensefianza, de
las caracteristicas del aprendizaje y de los estandares de aprendizaje de
las matematicas Montes et al, (2013, p.406).

Pradctica Pedagogica

La practica pedagdgica, también conocida como “practica docente”,
segun Garcia et al. (2008) es “el conjunto de situaciones dentro del aula,
que configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en funcion
de determinados objetivos de formacion circunscritos al conjunto
de actuaciones que inciden directamente sobre el aprendizaje de los
alumnos” (p.4).

Dicha practica debe abordar los procesos ocurridos antes, durante y
después de cada actuacion del docente, de una manera dindmica y
reflexiva, para que se dé el conocimiento matematico. Por tal razon la
practica pedagdgica es un proceso gradual, que se concreta Uinicamente
en un contexto real y en el que se “asume la validacion de la teoria
educativa, la construccion de la didactica y la incorporacion de la ciencia
y la tecnologia al que hacer docente” (Patifio, 2006, p.28), por tanto
la experiencia es el eje central para analizar e interpretar el actuar del
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docente en el aula de clase, porque permite evidenciar la comunicacion
entre los sujetos con respecto al saber y los métodos que se utilizan en
ella.

Es asi como en la practica pedagégica se abordan tres tipos de
conocimientos: el disciplinar, el pedagogico y el didactico (Zambrano,
2006). Dichos conocimientos junto con el contexto y la reflexion continua
del docente, se consideran como los elementos que caracterizan esta
practica y la trasformacion de ella (Zorro, 2020, p.29).

Concepciones

El profesor iniciante, al igual que un profesor que lleva bastante tiempo
ejerciendo su profesion, presenta concepciones sobre sus practicas
pedagodgicas, las cuales son herramientas o barreras que permiten la
adopcion de perspectivas y posiciones, por tanto se tienen en cuenta las
concepciones cientificas y didacticas que desencadenan tres lineas de
estudio: la primera, asociada al conocimiento cientifico del profesor; la
segunda, referida a las creencias pedagogicas; y la tercera, que relaciona
el conocimiento, la construccion y la transmision en el aula de clase
Porlén et al, (1998, citado de Barron, 2015).

Las creencias pedagdgicas que hacen referencia a “concepciones que
tienen los docentes acerca de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
en su totalidad” Cortez et al, (2013, p.98-99), se presentan durante la
practica pedagogica bajo diferentes modelos principalmente el técnico, el
practico y el reflexivo.

Segtin Henao y Martinez (2016) las concepciones de practica bajo un
modelo técnico se ven como “la aplicacion a problemas comunes para
la obtencion de los objetivos previamente definidos™ (p. 726), sin tener
en cuenta aspectos como el contexto o la creacion e implementacion de
situaciones problemas acordes a su realidad. En las concepciones, bajo
un modelo practico el docente traspasa el conocimiento a través de la
experiencia y la practica, perfeccionando el que hacer del docente a partir
del ensayo y error. Finalmente, en las concepciones de la practica bajo
el modelo reflexivo se integra un proceso de resolucion de problemas y
de reflexion, es decir, el docente hace un equilibrio entre lo tedrico y la
practica.
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Modelos didacticos

En las practicas pedagdgicas que realiza un profesor estan involucrados,
para la construccion del conocimiento en matematicas, diferentes modelos
didacticos, algunos mas implicitos que otros como lo establece Porlan
(1995).

El primero de ellos es el “modelo didactico tradicional” que indica que
el docente solo tiene una forma de desarrollar el trabajo en el aula y la
intervencion que realiza es mayor a la del estudiante Leguizamén et
al, (2020, p.3). Enseguida esta el modelo tecnoldgico también llamado
“obsesion por los objetivos™, que pretende que en la practica educativa se
dé un cumplimiento de unas metas y actividades especificas para lograr los
objetivos (Leguizamoén, 2017, p.61) y buscando superar las limitaciones
y obstaculos que se presentan en el enfoque tradicional (Porlan, 1995,
p-8).

También esta el “modelo didactico espontaneista-activista” o también
denominado “obsesion por los alumnos”, el cual toma como centro al
estudiante y permite que este sea participe del proceso de aprendizaje;
ademas el docente se convierte en orientador y coordinador de actividades
en las que toman iniciativa los estudiantes (Leguizamon, 2017, p.62).

Finalmente se encuentra el modelo constructivista, que consiste en dar
“una ensefianza contextualizada desde las experiencias y conocimientos
que el estudiante posee, que pueden ser el puente para asimilar nueva
informacion” (Bolafio, 2020, p.492). Este modelo permite que se
redisefie la practica pedagdgica, puesto que hace que se requiera disefiar
ambientes de aprendizajes con situaciones que estén en el entorno del
estudiante, proporcionandole herramientas para que puedan construir su
propio conocimiento.

Aspectos Tedricos del EOS: Anadlisis Diddctico

Enlaeducacion matematica, dentrode sus fendmenos, actuaimplicitamente
el Andlisis Didéactico Matematico, el cual puede ser abordado desde
diferentes perspectivas Godino et al, (2008). A través de técnicas y
métodos que permiten identificar “el procedimiento metodoldgico no-
empirico que relaciona procesos con criterios de analisis cualitativo”
(Gallardo y Gonzalez, 2006, p.58) que permitan entender las situaciones
que se estan indagando.

En el analisis didactico se abordan cinco niveles: El analisis de los tipos de
problemas y sistemas de practicas, la elaboracion de las configuraciones
de objetos y procesos matematicos, el analisis de las trayectorias ¢
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interacciones didacticas, la identificacion del sistema de normas y
metanormas, y, por ultimo, la valoracion de la idoneidad didactica del
proceso de instruccion Font et al, (2010).

En este ultimo nivel se emplean criterios de “idoneidad” que permitan
valorar los procesos de instruccion efectivamente realizados y “guiar” su
mejora. Se debe dar una orientacidn descriptiva y explicativa Godino et al,
(2008, p.42- 44) a partir del analisis del criterio de idoneidad epistémica
(representatividad de un significado), idoneidad cognitiva (proximidad
o grado de desarrollo del potencial de los significado), idoneidad
interaccional (negociacion en el proceso de aprendizaje y ensefianza),
idoneidad mediacional (disponibilidad y adecuacion de los instrumentos
o herramientas utilizadas en la practica pedagdgica), idoneidad emocional
(implicacion de emociones, intereses y actitudes) e idoneidad ecologica
(adaptacidn al contexto y curriculo) para, de esta manera hacer un analisis
didactico de la practica pedagdgica de un profesor.

(Re)significacion de la practica

En la practica pedagdgica se presentan diferentes concepciones y
obstaculos frente a un conocimiento matematico, que hace que el
profesor de matematicas busque realizar una reflexion de la forma como
esta desarrollando su propia practica; por tal razon, se debe adoptar el
proceso de (re)significacion para mejorar y construir un conocimiento
matematico mas significativo, acorde con las necesidades del entorno.
Jiménez (2005) define el termino (re)significacion como un:

Proceso en el que producimos nuevos significados para lo que hacemos
y sabemos. Es ese proceso de (re)significacion el que nos hace cambiar;
el que nos hace salir de nosotros mismos, el que nos hace buscar, con el
otro, la superacion de nosotros mismos. (2005; p.98)

Este proceso hace que el docente llegue a repensar las diferentes
posibilidades y procesos didacticos para la soluciéon de un problema en
particular, es decir, que es un “proceso consciente o inconsciente que
experimentan dos o0 mas sujetos y se evidencia a través de la interlocucion
que se genera al compartir, intercambiar e interactuar entre ellos” (Zorro,
2020, p.68). Asi mismo, el “proceso de (re)significacion actiia, sobre
las experiencias y los saberes en accion que producen los sujetos que
se encuentran para hablar sobre los mismos o sobre las interpretaciones
dadas a la teoria y su articulacion con la practica” (Jiménez, 2005, p.101),
conllevando a una reflexion del proceso de ensefianza y aprendizaje de un
objeto matematico y su relacion con el entorno.
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Metodologia

En esta investigacion se determind un enfoque mixto con predominio
cualitativo, debido a que esta permite hacer una comprension del
comportamiento a través de experiencias particulares y asi captar las
percepciones, concepceiones y actuaciones, en este caso del profesor de
matematicas iniciante (Sandoval, 2002, p.42).

El enfoque cualitativo asume el formato de auto-etnografia como una
forma de investigacion social, porque el “investigador tiene el privilegio y
la responsabilidad de ser sujeto y objeto” (Scribano y De Sena, 2009), y se
centra en las experiencias vividas y personales, haciendo que ese proceso
incorpore la reflexion. La investigacion se realizo en una institucion de
caracter privado, en el grado séptimo, bajo un ambiente virtual, debido
a la emergencia sanitaria provocada por el COVID-19, y cuyo sujeto y
objeto de investigacion fue la misma investigadora.

La investigacion sobre la practica pedagogica se realizd en 3 etapas;
la primera de ellas consistio en identificar los enfoques didacticos
que implicitamente utiliza el profesor de mateméticas iniciante; en la
siguiente fase se busco conocer sus concepciones sobre la ensefianza y
construccion del conocimiento matematico; y, finalmente, en la tercera
fase se identificaron las dificultades que se presentan en estas practicas
pedagogicas bajo un entorno virtual. En cuanto a la recoleccién de la
informacion, se requirid aplicar dos cuestionarios: el primero, adaptado
de Nieto y el Grupo de Investigacion Innovaciones Pedagdgicas y
Episteme (2007), que constaba de 40 preguntas cerradas, permitid
identificar los modelos didacticos que tenia la profesora de matematicas
iniciante. El segundo cuestionario se aplicé con el propdsito de establecer
las concepciones que tenia la docente; dicho cuestionario fue adaptado
de Martinez (2003) y Leguizamén (2017) y estaba compuesto por 37
preguntas de tipo cerrado. A su vez se realizo la observacion participante
de dos clases virtuales que fueron grabadas, en las cuales se analizaron
los enfoques didacticos, las concepciones y el analisis didactico desde el
Enfoque Ontosemidtico para asi posteriormente triangular la informacion.

Resultados y Discusion

En los resultados, inicialmente se hace referencia a los enfoques
didacticos que presenta el profesor de matematicas iniciante segun la
clasificacion de Porlan (1995), por lo cual se realizé la triangulacion del
primer cuestionario, la grabacion de la clase 1 y la grabacion de la clase 2.
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En el analisis del primer cuestionario, una vez organizados los criterios
pedagogicos segin el niimero de afirmaciones para cada modelo didéctico,
se evidencid que la profesora de matematicas iniciante caracteriza su
modelo didéctico por creer tener un enfoque tecnoldgico y constructivista,
en su gran mayoria, aunque también considera importante el enfoque
espontaneista; de igual manera reflejé un desacuerdo en varios aspectos
del enfoque tradicional, por lo que consideraba que este enfoque no era el
mas adecuado para su propia practica.

Sin embargo, al hacer contraste con la observacion participante de las
grabaciones de las clases, se evidencio que el enfoque tradicional hace
parte de su propia practica pedagdgica, como se demostro en la clase 1,
en donde prevalecio este enfoque en gran parte del desarrollo de la clase y
por momentos aparecié el enfoque tecnoldgico y espontaneista. Ademas,
durante esta primera clase, cuyo objeto matematico fueron las operaciones
entre numeros racionales, no se manifesté el enfoque constructivista,
pero en la clase 2, cuyo objeto matematico fueron las proporciones,
se presentd una combinacion entre este enfoque constructivista con el
enfoque espontaneista, destacando que por momentos aparecia el enfoque
tecnoldgico y para finalizar la clase 2 aparecié el enfoque tradicional.

Por tanto, en la triangulacion de la informacion se evidencia que el
profesor iniciante de matematicas no presenta un unico modelo didactico,
sino que, al contrario, dependiendo la observacion participante y el objeto
matematico predominan algunos enfoques teoricos y didacticos més que
otros.

Con referencia a las concepciones que tiene el profesor de matematicas
iniciante, se realizo la triangulacién del cuestionario 2 y las grabaciones
de las clases 1 y 2. En el andlisis de las respuestas al cuestionario 2 se
concluy6 que la profesora de matematicas iniciante estuvo totalmente de
acuerdo y/o moderadamente de acuerdo en todas las categorias (objetivos,
significado de la temadtica, importancia del contexto, dificultad del
aprendizaje, conocimientos previos, interaccion estudiantes, formas de
representacion, medios educativos, directo-inverso, ejercicio-problemas,
comprension-mecanizacion y personal-institucion), determinando que
para su propia practica pedagogica estos son esenciales y que hacen
parte de la construccion del conocimiento matematico; sin embargo,
en la categoria de ejercicios y problemas presenté dudas debido a que
marcé la opcidn indecisa; a su vez, es importante destacar que de los 37
indicadores no se estuvo de acuerdo en 13 de ellos, estableciendo que
hay ciertas categorias en las que es consciente de que no hacen parte
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de su propia practica pedagdgica, hasta el momento, quizéas por la poca
experiencia como docente.

En cuanto a las grabaciones de las clases 1 y 2, se evidencié que se
presentan diferentes concepciones; algunas de ellas cambian dependiendo
el objeto matematico y otras perduran desde los diferentes instrumentos de
analisis, como lo fue el caso de la categoria de comprension-mecanizacion,
ejercicios-problemas, formas de representacion, interaccion de los
estudiantes; aclarando que, dependiendo de la forma como se abordaban
durante las clases, se veian mas o menos reflejadas.

Estas concepciones incidieron en la practica pedagogica como profesora
de matematicas iniciante debido a que al intentar que los alumnos
comprendieran el objeto matematico, se generaba una mayor o menor
interaccion por parte de los estudiantes, asi como extremos en cuanto a la
construccion del concepto puesto que en ocasiones se tenian en cuenta los
conceptos previos y en otras la importancia de situaciones del contexto o
la realizacion de ejercicios.

Con respecto al analisis didactico realizado a la clase 1, y con base en lo
que plantea Font et al. (2010) y Godino et al. (2008) desde el Enfoque
Ontosemiotico, se describid y trascribio el episodio de la clase 1 realizada
el 16 de octubre a través de la plataforma de Teams. Posteriormente, se
establecieron como categorias de analisis la practica, los objetos primarios,
los procesos, las funciones del profesor, las funciones del alumno, los
tipos de configuracion didactica, los patrones de interaccion, los conflictos
y normas (Leguizamoén, 2017, p.159) para poder caracterizar las practicas
pedagdgicas.

Los andlisis de las categorias, mencionadas anteriormente, permitieron
identificar los niveles del conocimiento didactico, conllevando a
determinar los criterios de idoneidad que presenta un profesor de
matematicas iniciante, como se evidencia en la imagen 1. Para este caso
se tomo como referencia la adaptacion realizada por Leguizamon (2017)
al hexdgono interaccional que plantean Font et al. (2010), especificando
que se trazan 3 hexagonos como referencia (33% - hexagono interior,
66% - hexagono medio, 100% - hexagono exterior).
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Imagen 1
Resumen de los Criterios de Idoneidad Clase 1

| INTERACCION {EDIACIONAL

AFECTIVA ECOLOGICA

COGNITIVA EPISTEMICA

Nota: Adaptada de Leguizamon (2017) y Godino et al, (2008)

A partir de lo anterior, se puede afirmar que las dificultades y obstaculos
que se presenta en la propia practica pedagogica, en cada uno de los
criterios de idoneidad, se vieron reflejados en varios factores, unos con
mas incidencia que otros, como lo fue en la idoneidad mediacional, en la
cual se evidencid que hay un mayor nimero de obstaculos y dificultades,
puesto que las definiciones y propiedades no se lograban contextualizar,
ya que se limitaba en gran medida al desarrollo de ejercicios.

En cuanto a la idoneidad ecologica, no se implement6 la innovacion
basada en la investigacion ni mucho menos un espacio para realizar la
reflexion del objeto matematico abordado. Asi mismo, en la idoneidad
epistémica no se generaron situaciones problemas ni tampoco se permitid
que los estudiantes lo realizaran, impidiendo que ellos establecieran una
negociacion en cuanto a las definiciones o procedimientos asignados
durante la clase. Por su parte, en la idoneidad cognitiva se dificult6 incluir
actividades de ampliacion y de refuerzo debido a que el tiempo de las
clases era limitado, dadas las condiciones; ademas de ello, fue imposible
desarrollar una evaluacion idonea que permitiera verificar la apropiacion
de los conocimientos y la comprension del objeto matematico debido
a que no se podia constatar quién, efectivamente, estaba detras de la
pantalla.

En la idoneidad interaccional, se dificulto llevar consensos e inclusion
de todos los estudiantes, ya que cuando se les hacia el llamado o
no contestaban, por problemas de conectividad, u otro compaiiero
interrumpia su participacion, o en muchas de las ocasiones le daba la
palabra, inconscientemente, a los mismos estudiantes. Finalmente, en
el unico criterio de idoneidad que se supero, el tercer nivel segln lo
establecido por Godino et al. (2008) fue el de la idoneidad afectiva, sin
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embargo, se debe evidenciar una mejora en la implementacion de tareas
que estén lejos a lo que diga estrictamente el libro.

Conclusiones

Enlapracticapedagdgicade unaprofesorade matematicas, con unaminima
experiencia, se evidencia la necesidad de (re)significar permanentemente
su propia practica; es decir, a partir de los enfoques didécticos, las
concepciones, el andlisis didactico y las dificultades, se puede llegar
a hacer un proceso de reflexion de la ensefianza y la forma como se
gener6 la construccion del conocimiento matematico en los estudiantes,
enfocandose hacia una practica acorde con las necesidades de ellos y
con los requerimientos del entorno. Es claro que esta (re)significacion
permanente de la practica requiere de condiciones apropiadas para que
el profesor pueda realizarla, como una menor carga horaria y menos
saturacion de tareas adicionales que exigen las instituciones educativas
al profesor, que hacen que se pierda un tiempo precioso en su verdadera
tarea: el cuidado y progreso de sus estudiantes.

En el campo profesional se debe ser mas consciente de lo que se esta
desarrollando antes, durante y después de cada clase, ya que se debe
establecer la relacion entre los enfoques didacticos que se consideran
idéneos en la practica pedagdgica y lo que realmente se estd plasmando
en el aula, aclarando que el objeto matematico y el contexto en el que se
desarrolle tienen bastante incidencia.

Las concepciones sobre un objeto matematico no siempre se pueden
presentar de la misma manera, ya que depende del contexto en el que se
desarrolle la practica, asi como las representaciones y actividades que
se den. Por tal razon se requiere generar oportunidades de aprendizajes
concretos y en donde el rol del estudiante sea mas independiente.

Finalmente, el hacer un analisis de las practicas en cuanto a los enfoques
didacticos, las concepciones, las dificultades y la necesidad de (re)
significar la préctica, a partir de la experiencia en donde tenga como base
importante el contexto como una forma de producir un conocimiento,
permite que los estudiantes puedan pensar matematicamente, concluyendo
que el resultado de la ensefianza de las matematicas depende de la
capacidad pedagdgica de sus profesores.
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