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Resumen

Se estudidé la idoneidad del curriculo de matematicas enfocado en el
concepto de ecuacion basados en un analisis historico epistemoldgico y
teniendo en cuenta las posibles situaciones socio culturales en Colombia.
Aplicando la investigacion de tipo cualitativo permitié el analisis de:
documentos curriculares, parametros establecidos por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) y la historia del objeto ecuacion; y por
medio de encuestas a docentes del area de matematicas se indago sobre
la percepcion que estos tienen frente a como las instituciones aplican
dichos parametros en el proceso de ensefianza. Para el cumplimiento del
objetivo se empled el modelo Enfoque Ontosemidtico (EOS) permitiendo
identificar la construccion en el aula de objetos matematicos con base en
diferentes significados, elementos y procesos de ensefianza-aprendizaje;
el cual determina los parametros de la calidad en educacién matematica.
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Abstract

The suitability of the mathematics curriculum focused on the concept of
equation was studied based on an epistemological historical analysis and
taking into account the possible socio-cultural situations in Colombia.
Applying qualitative research allowed the analysis of: curricular
documents, parameters established by the Ministry of National Education
(MEN) and the history of the equation object; and through surveys of
teachers in the area of mathematics, the perception that they have regarding
how the institutions apply these parameters in the teaching process was
investigated. To fulfill the objective, the Ontosemiotic Approach (EOS)
model was used, allowing to identify the construction in the classroom
of mathematical objects based on different meanings, elements and
teaching-learning processes; which determines the parameters of quality
in mathematics education.

Keywords: curriculum, curriculum design, mathematical object, equation.

Fundamentacion teorica

Para el analisis del curriculo de matematicas en Colombia, desde del
objeto ecuacion, se toma como punto de partida la conceptualizacion de
curriculo y su evolucion historica, incluyendo una descripcion etimoldgica
de la palabra curriculum cuyo origen se determiné en latin “currere” que
significa “recorrer un camino” y el sufijo “ulum” que corresponden a los
diminutivos “curis” de carrera y “cursus” de cursillo, por lo que en el
campo educativo se podria relacionar con el camino que deben realizar
los estudiantes en su formacion, la cual se deben desarrollar por medio de
una educacion inicial hasta lo profesional.

Luna y Lopez (2011), resaltan los grandes aportes realizados a la
concepcion formal del curriculo “a través de la historia, los diferentes
cambios sociales, culturales, la evolucion de las ciencias, la tecnologia, y
desde el campo pedagdgico por el cambio en los objetivos de la educacion”
(p. 67). Se encontrd un primer concepto formal de curriculo educativo en
las culturas egipcias en su literatura, escritura y artes; también en la cultura
romana en instruccion de los gladiadores y en la formacion elemental,
media y superior de sus habitantes, resaltando la preparacion en una labor
especifica a desempeniar; en los griegos se resalta la educacion orientado
al desarrollo del pensamiento.

Toro (2017) resalta en el desarrollo historico del curriculo, el aporte
realizado: “En Europa durante la época medieval, el curriculo hace
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referencia al trivium compuesto por el estudio de gramatica, retdrica y
didactica; en un segundo periodo se habla del quadrivium compuesto por
el estudio de la aritmética, geometria, musica y astronomia” (p. 465),de
modo que la educacidn se establecio segin las clases sociales y tareas u
oficios en los cuales deberian desempefiarse.

Rugg (1927) estableciod que para la elaboracion de un curriculo educativo
se debe implementar objetivos, actividades y materiales requeridos (p.
12). También Caswell y Campbell (1935) acogen el concepto de curriculo
desde la consideracion del docente como orientador del aprendizaje e
intercambiador de experiencias, en 1950 Caswell, menciona que;
el curriculo es todo lo que rodea al estudiante en su diario vivir en su
entorno familiar, social y educativo, de esta manera, que incluyo en la
conceptualizacion de curriculo, el entenderlo como ambientes en accion.

En 1958 la United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO), defini6, “Curriculo son todas aquellas
experiencias, actividades, materiales, métodos de ensefanza y otros
medios empleados por el profesor o tenidos en cuenta por €l, en el sentido
de alcanzar los fines de la educacion”. En el afio 1962, Hilda Taba, planteo
el concepto de curriculo con un enfoque fenomenologico: “Curriculum es
un plan que orienta la seleccion de las experiencias de aprendizaje” (Vila,
2011, p. 305).

En los 60 surgieron varias concepciones sobre el curriculo basados en
los enfoques y teorias curriculares, que enfatizaron en la concepcion
que el curriculo, como, un subsistema educativo y no una lista de
temas y contenidos; otros autores que aplicaron modelos de sistemas
de planificacion curricular entre ellos Gagné (1965), Berson (1965),
Feyercise, Florido y Nowak (1970) (Acostay Lopez, 2011, p. 67). Afinales
de la mismas época el Humanities Curricular Projects, en Inglaterra,
planteo una vision constructivista del curriculo, manejando la definicion
de curriculo como: “una tentativa para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un proposito educativo, de forma tal que permanezca abierto
a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica”
(Vila, 2011, p. 67).

Desarrollo histdrico del curriculo en Colombia y
curriculo de matematicas.

Se desenvolvio este eje tematico, partiendo de las caracteristicas,

elementos, modelos, enfoques y parametros legales fundamentales
del disefio del curriculo educativo en Colombia en diferentes etapas
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histdricas, sociales y culturales; se trabajé en procesos de los cambios
politicos e histdricos determinantes en la educacion y elaboracion de los
curriculos de instituciones educativas publicas y privadas. La figura 1
resume la evolucion historica del curriculo en Colombia de los afios
1776 a 1886, de acuerdo con Lafrancesco (1998).

Figura 1. Evolucion histérica del curriculo en Colombia 1776 a 1886
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En la figura 2 se resaltan varios procesos en el desarrollo del curriculo
en Colombia, verificando los contenidos en el area de matematicas. La
informacion detallada puede ser encontrada Vasco (2011).

Figura 2.
Desarrollo del curriculo en Colombia 1903 hasta la actualidad y en el area de
matematicas.
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Desarrollo Legal del curriculo en Colombia.

Se fundamenta en la ley 115 de 1994, con el articulo 6 de la resolucion
2343 de 1996 habla sobre los referentes, componentes y estructura del
curriculo, que fortalecieron el curriculo social establecido en el articulo
5 de esta resolucion, en el que, las instituciones educativas deben tener
en cuenta los siguientes aspectos para la elaboracion del mismo: Los
referentes del curriculo (ley 115 de 1994), el contexto social, cultural
y economico de la comunidad educativa, componentes del curriculo o
elementos que lo determinan directamente y la estructura del curriculo,
en la que se establecen los objetivos y a las caracteristicas de los niveles
y ciclos de la educacion formal.

En los parametros establecidos por el MEN en el afio 2017 para el
disefio curricular, relacionados con el concepto de ecuacion en el area
de matematicas, se determinaron como documentos obligatorios a los
siguientes elementos:

Tabla 1 Documentos Referencia Nacionales Establecidos por el MEN.

Documentos De

Referencia Nacionales Propésito

Ofrecer orientaciones conceptuales, pedagdgicas y
didacticas para el disefio y desarrollo curricular en el
Lineamientos Curriculares area, desde el preescolar hasta la educacion media,
(LC) 1998 de acuerdo con las politicas de descentralizacion
pedagogica y curricular a nivel nacional, regional, local
e institucional

Estandares  Basicos De Brindar parametros de lo que todo nifio, nifia y joven

Competencias (EBA) debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad
2006 esperado por grupos de grados.

Derechos  Basicos  De -

Apréndizaie (DBA) Detallar los aprendizajes estructurantes que deben

2015-2017 lograr todos los estudiantes en cada grado

Presentar los aprendizajes que evalta el ICFES en cada
. ; competencia, partiendo de un proceso de interpretacion
Iz\/(l}altglz De Referencia (MR) de los EBC de Lenguaje, Matematicas y Ciencias
Naturales, a través de una metodologia denominada

Modelo Basado en Evidencias

Fuente. Documentos de Referencia Nacionales. (MEN, 2017).
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Enfoque ontosemiotico (EOS) y criterios de
idoneidad didactica.

Estableciendo la relacion de la didéactica de la matematica con la calidad
en la educacion matematica es posible determinar la idoneidad didactica
que permite identificar los procesos de ensefianza y aprendizaje por medio
de los principios y criterios establecidos por Breda et al (2018), como:
“normas de correccion utiles en dos momentos:1) apriori, los criterios
de idoneidad son principios que orientan como se deben hacer las cosas,
2) a posteriori, los criterios sirven para valorar el proceso de ensefianza
y aprendizaje efectivamente implementado ”, los criterios de idoneidad
fueron establecidos como guia en el proceso a priori, en la figura 2 se
resaltan sus principales caracteristicas de los mismos. La informacion
detallada puede ser encontrada Godino et al, (2018).

Figura 3. Criterios de idoneidad didactica (Un enfoque ontosemiotico del
conomimiento y la instruccion matematica, 2018)
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Con relacidon a los significados institucionales, Godino et al, (2007)
proponen lo siguiente:

Implementado: en un proceso de estudio especifico, es el sistema de
practicas efectivamente implementadas por el docente. Evaluado: el
subsistema de practicas que utiliza el docente para evaluar los aprendizajes.
Pretendido: sistema de practicas incluidas en la planificacion del proceso
de estudio. Referencial: En una institucion de ensefianza concreta este
significado de referencia sera una parte del significado holistico del
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objeto matematico. La determinacion de dicho significado global requiere
realizar un estudio historico-epistemologico sobre el origen y evolucion
del objeto en cuestion, asi como tener en cuenta la diversidad de contextos
de uso donde se pone en juego dicho objeto. Godino et al, (2007, p. 53).

Figura 4 Tipos de significados institucionales y personales
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Fuente: Godino et al, (2007, p.54)

Principios de valoracion de calidad en educacion
matematica.

Para valorar la calidad en educacion matematica se determina que los
principios y estandares de National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), los cuales fueron publicados en el afio 2000, con el fin de
establecer caracteristicas de una educacion matematica de calidad; donde
uno de sus objetivos es mejorar los estandares de las matematicas en la
educacion, cuyos principios se fundamentan en el curriculo, ensenianza,
aprendizaje, evaluacion, tecnologia e igualdad. Estos principios
desarrollan en el aula un papel fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, permitiendo identificar el concepto de calidad en la educacion
matematica, como proceso de mejoramiento en los métodos y estrategias
aplicadas en la didactica de la matematicas y asi establecer de manera
precisa cada uno de estos elementos por parte del docente en el curriculo.

Breda, Font y Pino-Fan (2018), identificaron, describieron y plantearon
la relacion existente entre cada uno de los principios y estandares de
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calidad del NCTM con los criterios de idoneidad didactica del EOS,
buscando la calidad e igualdad en la educacion matematica; establecidos
y representados de la siguiente tabla 2. La informacion detallada se
encuentra en Criterios valorativos y normativos en la didactica de las

matematicas: el caso de constructo) de idoneidad didactica de Breda, et
al, (2018)

Tabla 2. Relacion Entre EI NCTM y Los Criterios Del EOS.

Principios NCTM Criterios de idoneidad didactica del EOS*
Idoneidad epistémica

Curriculo ] .
Idoneidad ecolégica
Ensefianza Idoneidad cognitiva
Aprendizaje Idoneidad afectiva
Evaluacién Idoneidad interaccional
Idoneidad cognitiva
Igualdad ) ) )
Idoneidad interaccional
Tecnologia Idoneidad mediacional

Fuente: Breda et al, ( 2018)

Analisis historico conceptual del objeto
matematico ecuacion.

Civilizacion mesopotamica (2000 a.C. — 600 a.C.): Evidencia el desarrollo
importante respecto las tablillas babilonicas donde registraban actividades,
con fines pedagogicos y durante épocas de crecimiento cultural. Se
evidencia el trabajo matematico a partir del sistema de numeracion
sexagesimal es decir en base 60, problemas aritméticos, geométricos y
algebraicos con diferentes caculos de dreas de figuras geométricas, en
la solucion de estos problemas aplicaban ecuaciones de primer grado y
sistemas de ecuaciones lineales, empleando la representacion de simbolos
como cantidades indeterminadas o desconocidas las cuales determinaban
un valor numérico ya fuera fraccion o entero en base sexagesimal.

Un ejemplo de un problema encontrado en la tablilla YBC (obtenida en
el yacimiento arqueolégico de Nipur, catalogada por Otto Neugebauer
y actualmente se encuentra en propiedad la universidad de Yale)
es: “Encontré una piedra pero no la pesé. Después pesé su peso 6 veces,
anadi 2 gin y también un tercio de un séptimo multiplicado por 24 de lo
que tenia. Al pesarlo, el resultado era 1 Ma-na. ;Cudl era el peso original
de la piedra? ”. Para su solucion se presenta como planteamiento de la
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ecuacion en lenguaje moderno 6x+2+_i-%{:6x+2:].34—. En la tablilla
YBC 4652 no aparece el proceso solucion pero si la respuesta, es decir,
el valor de x, donde - 42 g

3

Civilizacion Egipcia - Los Egipcios (2000 a.C. — 1800 a.C.): Se resalta
en diferentes investigaciones dos papiros fundamentales en el estudio de
las matematicas, uno es el papiro de Rhind y el otro es el papiro de Moscu.
En el papiro de Rhind se encuentra la aplicacion de fracciones, resolucion
de ecuaciones simples, la medicion de area y de volumen. Se evidencia el
uso del sistema decimal, problemas aritméticos y algebraicos, en la parte
algebraica piden la equivalencia para resolver ecuaciones lineales de tipo
¥ +ax=>box+ax+bx=cdonde a & v cson cantidades conocidas
y x es desconocida, esta se conocia con el nombre de “aha” o monton
(Boyer, 1986, pp. 37-38).

Para la solucion de ecuaciones, en el papiro de Rhind, se aplicaba el
método de “falsa posicion” la cual consiste en dar valores falsos a la aha
hasta llegar al valor correcto, buscando que coincidieran los dos lados de
la igualdad, aplicando uso de proporciones. Ejemplo: “Un montdn, sus
dos tercios, su mitad, todo junto es trece. ;Cual es la cantidad? (Guelli,
1989, pp. 18-22). A manera de ejemplo de uso de este método se planted
la ecuacion descrita en la siguiente tabla:

Tabla 3 Resolucion problema de ecuaciones lineales papiro de RIMH

Lenguaje algebraico

proceso algebraico y Sustentacion de procesos.
aritmético.
x4=x+ 1 T = Planteamiento ecuacién al lenguaje formal
3 2 matematico.
13 . . A
—x =13 Realiza operaciones suma de términos
6 semejantes.
13 7€
6" 6 Se expresa en fracciones homogéneas.
x=0~0

Se despeja el valor de x y calcula el valor

Fuente: (Guelli, 1989)

Civilizacion Clasica — Los Griegos (300 a.C. — 300 d.C.): Partiendo de
Euclides se identifica en el libro de los elementos LIBRO I la proposicion
44 “Aplicar a una recta dada en un angulo dado, un paralelogramo igual
a un triangulo dado”. Después aparece Diofanto de Alejandria, quien,
empieza a trabajar el algebra, la cual se llamo6 “Algebra Sincopada”, la
cual, aplica el lenguaje oral (normal) con aplicacion de abreviaturas y
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simbolos. Este tipo de algebra fue perfeccionada posteriormente por los
indios y arabes, verdaderos iniciadores del algebra simbdlica.

Civilizacion Clasica — Los darabes siglo XVI: El aporte realizado en el
libro escrito por el astronomo Mohammed ibn Musa al-Khowarizmi
titulado Al-jabr w’almuqabala, de donde surge la palabra algebra que
significa restauracion, el cual restaura el equilibrio en una ecuacion al
colocar en un miembro de la misma un término que ha sido eliminado
por otro (Kline, 1992, p. 187), es un libro que determina la solucion de
ecuacion por medio de la trasposicion y reduccion de términos.

Analisis de la Configuracion Epistémica
Significado Referencial O Historico

Segun al estudio epistemologico del significado referencial o historico del
objeto matematico ecuacion, se identificaron los siguientes significados
parciales:

Tabla 4 Significados parciales de referencia o historicos.

Significados parciales de ecuacidn lineal.
Representacion de una algebraica donde de una igualdad entre dos

SP1 i :
términos algebraicos.

P2 Representacion de una situacion problema que determina un valor o
cantidad desconocida.

sp3 Aplicacion de expresiones u operaciones que determinan un area o

volumen de figuras o cuerpos geométricas
Representacion de una expresion algebraica que maneja una incégnita
SP4 o variable que por medio de aplicacion de procesos aritméticos para el
calculo del valor desconocido.
Balanceo por medio de una igualdad de cantidades con diferentes
representaciones algebraicas.

SP5

Fuente: Elaboracion propia

Metodologia

Para el cumplimiento del objetivo de esta investigacion, se parte de la
relacion establecida entre los principios del NCTM del curriculo y los
criterios de idoneidad del EOS, a partir de los criterios de idoneidad
epistémica y ecologia, para lo cual se realiz6 una construccion
epistémica — ecologica, en la basica secundaria (sexto a noveno), y con
los componentes propuestos en la configuracion de la teoria de idoneidad
didactica (Godino, 2013).
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Para llevar a cabo el desarrollo de la configuraciéon, se dio inicio
a la Idoneidad epistémica, para ello se toma como referencia los
significados tomados desde las matematicas institucionales, esto se
efectud, por medio de un analisis conceptual e historico del curriculo,
teorias curriculares, curriculo en Colombia, curriculo de matematicas y
curriculo de matematicas en Colombia; para este Gltimo se identificaron
principalmente los documentos legales, parametros y orientaciones en el
disefio curricular establecidos por el MEN, y otros documentos como las
matrices de referencia establecidas por el ICFES de acuerdo a parametros
indicados en las evaluaciones externas aplicadas en Colombia.

El analisis documental realizado, brind6é elementos para el disefio
de los instrumentos de investigacion aplicados como una encuesta
docente, entrevistas a directivos docentes y pautas determinantes en;
conceptualizacion e identificacion de elementos legales y herramientas
especificas que deben ser incluidas en la construccion del PEI, las cuales
son implementadas por las instituciones educativas publicas y privadas de
Colombia, con el objetivo de, orientar y actualizar el curriculo educativo.

El primer instrumento disefiado e implementado fue una encuesta,
que se aplicd a docentes que se desempefian actualmente en el éarea
de matematicas en la bésica secundaria de instituciones educativas en
Colombia, esta se disefio con la finalidad de obtener informacion a partir
de la percepcion que tienen los docentes sobre el curriculo institucional
en cuanto al PEI y los referentes curriculares del MEN, de la siguiente
manera:

» Diseiio Curricular: Como una primera parte de la encuesta se enfatizo
en identificar el nivel de apropiacion de los docentes en relacion con
los conceptos de curriculo educativo, elementos y caracteristicas
del curriculo (contenidos, procesos metodoldgicos, enfoques y
estrategias).

*  Conocimiento del Curriculo Institucional: En esta seccion de
la encuesta se evalué el conocimiento de los docentes frente a
las caracteristicas que constituyen la elaboracion del curriculo
institucional basado en el PEI (mision, vision, objetivos y horizonte
institucional), el cual es disefiado a partir de politicas educativas del
gobierno en curso, planes de mejoramiento institucionales segin
resultados en evaluaciones externas y el Indice Sintético de Calidad
Educativa (ISCE)

*  Planeacion del Curriculo: En esta seccion de la encuesta se enfatizo
en la practica docente y su proceso de reflexion, la planeacion de
contenidos y metodologia segin PEI (contexto sociocultural y
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economico de la comunidad educativa), ademas de la reflexion y
practicas pedagogicas, segun la especialidad o modalidad de la
institucion y el aporte de los estudiantes en la elaboracion del mismo.

* Direccionamiento del Curriculo en Matemdticas: para esta seccion de
la encuesta se identifico el nivel de percepcidn de los docentes frente
al configuracion epistemoldgica en el modelo curricular (elementos
que determinan el modelo educativo en el rol del docente y de los
estudiantes) y los procesos curriculares (los objetivos, los métodos y
materiales, los contenidos y la evaluacion) con las que se elabora o
actualiza el curriculo de matematicas en la institucion.

» Idoneidad Ecologica: En esta seccion se reconocié la relacion que se
encuentra entre el curriculo educativo en Colombia y la planeacion o
accion formativa con el entorno y los elementos fuera del aula de clase
o la institucién educativa; la correspondencia que se establece entre
las matematicas con los contenidos con otras dreas del conocimiento y
su manejo en el curriculo; las directrices establecidas y normatividad
sefialada por el MEN, los parametros establecidos en los planes area,
aula y el horizonte institucional, asi como la transversalidad vertical
u horizontal entre los contenidos y el desarrollo de competencias
ciudadanas (proyectos transversales).

* Reconocimiento del Objeto Matematico Ecuacion: En esta seccion
se identificd el uso de las herramientas curriculares, por parte de los
docentes del area de matematicas con respecto al objeto matematico
ecuacidn, el concepto de referencia, la inclusion en los contenidos y
el grado o nivel académico en el cual se deberia iniciar con el manejo
del objeto y estrategias segln lo planteado.

Se plante6 un analisis bibliografico como herramienta para establecer
la relacion entre los significados institucionales planteados por Godino,
Batanero y Font y los resultados de las encuestas para construccion de la
idoneidad epistémica del objeto ecuacion desde el curriculo educativo en
Colombia; se instituyo una correspondencia entre los elementos del MEN
y los significados institucionales matematicos, por medio del siguiente
procedimiento:

Referencia: Para la construccion del significado Referencial, se realizod
un analisis historico del concepto ecuacion partiendo de su definicion y
aplicacion en el contexto social.

Pretendido: Fundamentado en el andlisis documental del concepto de
curriculo, evolucion del curriculo y curriculo en Colombia, el curriculo
de matematicas, el curriculo de matematicas en Colombia y resultados
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de la encuesta, se determina como el significado pretendido los EBC
(documento del MEN), debido a que son las competencias de calidad de
la educacidn a los que tienen derecho los estudiantes y con los cuales los
docenes deben partir para formular y elaborar el curriculo educativo. Para
la construccidn del significado pretendido se realizo una clasificacion de
cada una de las competencias establecidas en los EBC en matematicas,
segln los significados parciales de ecuaciones lineales identificados en el
analisis historico y conceptual del objeto en el significado referencial o
epistemoldgico, de manera explicita e implicita

Implementado: Este significado se tomo6 desde lo establecido en la
estructuracion y orientacion curricular en Colombia y son los DBA,
cuyo propdsito es orientar los aprendizajes minimos o basicos que deben
alcanzar los estudiantes y deben ser incluidos en la planeacion de los
docentes desde el curriculo institucional, planes de area y planes de aula.
Se realiza un proceso de clasificacion de cada uno de los aprendizajes
establecidos en los DBA, segun los significados parciales de referencia
los cuales se determinaron en el andlisis histérico — conceptual de la
construccion epistémica del objeto matematico ecuacion de forma
explicita e implicita y la relacion entre los EBC.

Evaluado: Para el desarrollo y seguimiento del significado evaluado se
realizé una revision de los procesos de calidad exigidos por el MEN, la
cual se fundament6 en los criterios establecidos en el ISCE donde los
procesos son determinados por los resultados de las pruebas de SABER
en las areas de matematicas y humanidades, disefiadas por el ICFES,
con base a los EBC y las matrices de referencia, donde se propone los
aprendizajes que deben alcanzar los estudiantes evaluando. Las matrices
de referencia tienen como objetivo identificar los aprendizajes que deben
tener los estudiantes y brindar una orientacion para realizar la planeacion
del curriculo educativo.

Para la construccion de la idoneidad ecoldgica, se resalta la relacion
existente entre el PEI y el curriculo de matematica con otras areas del
conocimiento (transversalidad). En particular el cumplimiento con las
directrices u orientaciones curriculares, en el contexto socio-profesional,
el cual se identifica con la implementacion de los proyectos transversales
tales como: el proyecto de Educacion Sexual y Construccion Ciudadana
(PESCC), el proyecto de vida y ciencias sociales y el proyecto de
educacion matematica y financiera.
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Resultados

Al comparar las componentes del curriculo planteado por el MEN y el
curriculo de matematicas de las instituciones educativas en Colombia
con base en el objeto matematico ecuacion, por medio de las guias
establecidas en los indicadores de idoneidad epistemoldgico y ecologico
de Godino (2011), se obtuvieron los siguientes resultados:

|

Partiendo de los indicadores de la idoneidad ecoldgica (Godino,
2011).se encontro, en la Adaptacion al curriculo: que los contenidos,
su implementacion y evaluacion corresponden a las directrices
curriculares del MEN, debido a que se determinaron los diferentes
significados del objeto ecuacion en los EBC, DBA y matrices de
referencia, establecidas en las orientaciones del disefio curricular,
el andlisis epistemoldgico del objeto ecuacion y los significados
establecidos; estas se fortalecen por medio de la transversalidad en
competencias ciudadanas y proyecto de vida.

La apertura hacia la innovacidn didactica basada en investigacion
y la reflexion en la practica docente, se ve muy poco reflejada en
los procesos de disefio curricular y actualizacion de los docentes.
La integracion de nuevas tecnologias se debe plantear en el disefio y
actualizacion del curriculo educativo, evidenciando que en algunas
zonas de dificil acceso, no cuentan con herramientas tecnoldgicas
como servicio de electricidad e internet o textos actualizados. Se
encontrd un bajo desempefio en este criterio del EOS de la idoneidad
ecoldgica.

Adaptacion socio-profesional y cultural: Se establecieron conexiones
entre los contenidos, referentes curriculares establecidos por el MEN
y diferentes contextos de sociales, segun, la region y las necesidades
de la comunidades educativas, respaldados por la ley 115 de 1994,
la que brinda autonomia en el disefio del curriculo, el énfasis y la
modalidad, que permitan fortalecer el crecimiento de la region.

Educacion en valores: Se identificé que el MEN brinda herramientas
en la formacion en valores democraticos y el pensamiento critico
segun los referentes curriculares y las herramientas u orientaciones
curriculares, por medio de proyectos transversales.

Partiendo de los indicadores de la idoneidad epistémica Adaptado
de (Godino, 2011), se encontrd en las situaciones-problemas los
significados de referencia frente al objeto matematico ecuacion segiin
el andlisis historico del objeto, el que permitid establecer relacion
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con los referentes del MEN por medio de los significados pretendidos
en los EBC; los significados implementados en los DBA y en los
evaluados en las matrices de referencia , se identifico, que se trabajan
frente al objeto ecuacion los pensamientos numérico, variacional,
geométrico y métrico, donde se desarrollando las competencias de
comunicacion, razonamiento y resolucion de problemas.

Lenguajes: Se incluyeron diversas representaciones del objeto
ecuacion, partiendo del andlisis epistemologico del EOS, el cual,
permiti6 desarrollar el significado de referencia y su relacion con las
competencias de los EBC, los aprendizajes de los DBA y las matrices
de referencia. Se encontrd una gran relacion entre los significados, los
elementos del MEN vy la transversalidad de contenidos en el curriculo
educativo Colombiano frente al objeto matematico ecuacion.

Reglas, definiciones, proposiciones y procedimientos: Se determinaron
segun el andlisis histérico del objeto ecuacion, los significados de
referencia con procedimientos y diversas representaciones o ejemplos,
en diferentes campos de aplicacion, y se relacionaron, de manera
implicita y explicita con los referentes curriculares, con ejemplos
establecidos en el documento publicado por el MEN, las matrices
de referencia establecidas por el ICFES (las cuales estan planteadas
segun los EBC) que determinan el concepto del objeto por desarrollar
en el aula y el proceso de aplicacion del mismo.

Argumentos: Se fomento el manejo de competencias desde el objeto
matematico ecuacion en cada grado segun nivel de evaluacion, el
componente por desarrollar y el aprendizaje por alcanzar; reflejando
el manejo transversal de los referentes en el disefo curriculo en el
area de matematicas.

Relaciones: El objeto matematico ecuacion se relacioné y conectd
entre si, desde todos los significados, nivel y grado de educacion. Estos
significados promueven destrezas de razonamiento, comunicacion y
solucion de problemas desde el curriculo partiendo de la competencia
matematica segun los aprendizajes y evidencias de los DBA;
pensamiento numérico, variacional, métrico y geométrico.

Otros resultados encontrados en el proceso fueron:

* EI MEN promueve el uso de pruebas externas como evaluar para
avanzar con el fin de fortalecer y brindar estrategias a los docentes,
para la actualizacion y fortalecimiento del curriculo educativo.
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Se identificé que algunas instituciones educativas no instituyen el
modelo constructivista planteado en las pruebas ICFES que es por
competencias (EBC y DBA) y contintian la aplicando un modelo
tradicional, incumpliendo con el circulo de calidad educativa
planteada por el MEN.

Se realiz6 andlisis epistemologico y ecoldgico del curriculo desde
el objeto matematico ecuacion evidenciando la inclusion, desde los
diferentes significados, en el planteamiento de situaciones problemas,
manejo de lenguaje y competencias, reglas y proceso de solucion desde
los elementos del MEN incluidos en el curriculo en matematicas.

Se evidencid que se puede evaluar el curriculo desde estudio de
los diferentes objetos matematicos por medio de los indicadores
epistemologicos y ecologicos y del registro de significados, para
fortalecer el disefio curricular y no solo desde los resultados de las
pruebas externas.

Conclusiones

De acuerdo con el proposito general “Analizar el curriculo en relacion
con el drea de matematicas desde el objeto matematico ecuacion con base
en los parametros establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) " se encontré que:

1.

Se identificaron todos los parametros del curriculo educativo desde
su construccion conceptual y su evolucion historica, su aporte en pro
del desarrollo de la educacion a nivel mundial y local, permitiendo
de forma més pertinente identificar la teoria curricular, el aporte al
desarrollo y el fortalecimiento de un curriculo en las instituciones
educativas, segun no solo las metas gubernamentales sino los
procesos de ensefianza-aprendizaje, para fortalecer el contexto social
de la comunidad.

Se identifico la implementacion de la parte legal y la planeacion del
MEN, las reformas y los planes de gobierno actuales.

Se evidenci6 la falta de aportes en la elaboracion y adaptacion del
curriculo por parte de los estudiantes y padres de familia, una baja
reflexiéon constante de la labor docente para una mejora continua en
la planeacion y un bajo nivel de cumplimiento del circulo de calidad
planteado por el MEN en dotacion de instrumentos y actualizacion a
toda la comunidad docente.

4. Ladimension epistémica del EOS, nos da un indicador en planeacion
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curricular mas especifica que la epistemologia del contenido de
los aprendizajes del objeto ecuacion; asi, se llegd a establecer que
el curriculo implementado en las instituciones educativas se adapta
al curriculo sugerido por el MEN. Se pudo determinar que las
instituciones incorporan en el curriculos los parametros, pero, no se
pueden llevar a cabo o alcanzar en su totalidad, en algunos casos los
docentes mencionan que los DBA son muy ambiciosos para algunas
instituciones teniendo en cuenta el contexto socioeconémico de la
region y por eso son los bajos desempefios en las pruebas externas.

5. Se debe fortalecer la formacion y actualizacion docente en disefio
curricular; debido a que, actualmente la actualizacion del curriculo
se esta determinando para el mejoramiento de los resultados de las

pruebas externas y no en los aprendizajes de los estudiantes.
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